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1.1.

Einleitung

Am 9. Februar beschlossen der Rat und die im Rat vereinigten
Minister fUr Bildungswesen ein Aktionsprogramm im Bildungsbereich,
das Aktionen zugunsten der schulischen Betreuung der Kinder von
Wanderarbeitnehmern umfaflt. Die Mitgliedstaaten haben sich ver-
pflichtet, die Aufnahmeklassen zu fdrdern, den Unterricht in
Sprache und Kultur des Herkunftslandes zu erleichtern und die Infor-
mation der Familien: zu férdern. Die Kommission wurde jhrerseits

mit der Durchflhrung mehrerer Modellvorhaben betraut.

Seit Uber zehn Jahren hatten die Mitgliedstaaten mit hoher
Zuwandererzahl umfangreiche Erfahrungen auf dem Gebiet der schuli-
schen Betreuung auslindischer Kinder gesammelt. Deshalb erschien
es sinnvoll, Modellvorhaben zu fbrdern, die die Entwicklung und
Festigung der am weitesten fortgeschrittenen Methoden in diesem
Bereich zum Ziele hatten. Die seit 1976 Laufenden Vesuche wurden
im Rahmen der nationalen Rechts~ und Schulsysteme durchgefihrt.

Sie stltzen sich méglichst weitgehend auf die bisherigen Erkennt-
nisse der pddagogischen Praxis und der wissenschaftlichen Forschung
und tragen den besonderen Umstanden der Zuwanderung in den einzelnen

Mitgliedstaaten Rechnung.

Es ist wlinschenswert und nunmehr auch mdglich, diese Erfah~
rungen systematisch zu erfassen und ihre Ergebnisse sowie gute
Beispiele aus der Praxis herauszustellen, um die zweckdienlichen
Leitlinien flir die Suche nach Mitteln und Wegen zu erarbeiten, die
fir eine Verbesserung der schulischen Betreuung der Kinder auslén~

discher Arbeitnehmer in der Gemeinschaft in Frage kommen.

.-./...



Dieser Bericht der Kommission ist fur den Rat sowie fur
das Europ4ische Parlament und den Wirtschafts— und Sozialausschufl
bestimmt; es wurde danach getrachtet, die Ergebnisse von sechs
Jahren gemeinsamer Vesuche (1976-1982) so bindig wie mdgltch dar-
zustellen.

Die Bedeutung der pddagogischen Probleme, die sich mit den
Uber 2,5 Millionen Auslénderkindern an den Schulen der Europdischen
Gemeinschaft stelten, wird durch die nachstehende Tabelle veran-

schaulicht :

Vorschul~ Schulische Berufsausbildung
erziehung Ausbildung nach Schulabschiuf}
Belgien (1981) 49.850 195.286% -
panemark (1982 988 10.096 3.035
peutschtand (1981) ——- 637.073 101.140
Frankreich (1981) 209.298 | 736.058% -—-
Luxemburg (1981) 2,976 14,444 1.091
Niederlande (1981) 10.700 80.205 ~—
Vereinigtes Koénig~ ——— zwischen ——
reich (1982) 375.000
’ und
500.000
283.812 zwischen 105.266
2.048.162
und
2.173.162

--~ keine Angaben

% einschl. der vollzeitigen Berufsausbildung

'-I/l.n




1.3,

1.4.

Im Vergleich zur Gesamtschlilerzahl ist der Prozentsatz
der Auslénderkinder sehr hoch in Luxemburg (39 % der Kinder an
Vorschulen), im franzdsischsprachigen Teil Belgiens (21,5 % der
Kinder an Vorschulen) und in Berlin (22,9 % der Schiler an Grund-
und Hauptschulen), verhéltnissméBig hoch in Frankreich (10 % der’
Kinder an Vorschulen) und in einigen’Léndern der Bundesrepubl ik
peutschland (12 bis 16 % an den Grund=- und Hauptschulen in Baden-
Wirttemberg, Bremen, Hamburg, Nordrhein-Westfalen).

Da die einheimische Bevdlkerung in einigen Industriegebie~
ten abnimmt, erh8hen sich diese Prozentsédtze stédndig und rasch.

Angesichts der sténdigen Zunahme der Zahl und vor allem des
prozentualen Anteils der austéndischen Kinder in den Schulen der
Gemeinschaft haben sich zwei Tendenzen herausgeschilt. Ziel der
ersten Tendenz ist es, flir die ausléndischen Kinder eine den
Strukturen und Lehrmethoden des Bildungssystems im Aufnahmeland
entsprechende Didaktik anzuwenden, die zugleich dem vordringlichen
Bedarf der Kinder gerecht wird. Die zweite Tendenz strebt eher
Verénderungen der Bildungssysteme an, so dafl sie in der Lage sind,
die neuen p3dagogischen Aufgaben zu bewdltigen, die sich mit der
zuweilen groflen Zahl von Zuwanderern stellen. Durch eine Koordi-
nijerung dieser Tendenzen, die sich eher ergédnzen als widersprechen,
wird es der Schule gelingen, allen am Bildungsprozess Beteiligten
eine auf die Bedlirfnisse der Zuwanderer und der Einheimischen zu~

geschnittene Bildung anzubieten.

So haben die im Primarberejch entwickelten Methoden des Auf-

nahmeunterrichts 1in erster Linie zum Ziel, den Auslinderkindern

zu helfen, sich die im Aufnahmeland gebrduchlichen Kommunikations~
mittel und Formen anzueignen und somit die Vorraussetzungen flr
ihren schulischen Erfolg und jhre Eingliederung in die Gesell-~
schaft zu schaffen. Ausgenommen bei Gruppen, die in ihr Herkunfts-
Ltand zurlckgeflhrt werden sollen, besteht allgemein die Tendenz, die

---/---



Auslanderkinder rasch in die Regelklassen ihrer Altersgruppen
einzugliedern.

Der Unterricht in Sprache und Kultur des Herkunftslandes

der Wanderarbeitnehmer soll so gestaltet Qerden, daB die indivi~
duelle und kulturelle Identitat der Auslénderkinder mit dem Ziel
gefdrdert wird, eine Eingliederung in das neue gesellschaftliche
und schulische Milieu unter gegenseitiger Achtung der kulturellen
Unterschiede zu gewdhrleisten.

Seit einigen Jahren sind zahlreiche Schulen darum bemiht,

den kulturellen Austausch zwischen Schilern verschiedener Herkunft

zu erleichtern und die Schiler durch die ErschljeBung neuer Bil-
dungsinhalte auf das Leben in einer Gesellschaft vorzubereiten,

die immer stdrker durch die Anwesenheit kultureller Minderheiten
gekennzeichnet ist.

Der Schlissel flir jede pddagogische Neuerung ist zweifellos
die Grundausbildung und die Fort- und Weiterbildung der Lehrkrédfte.

Ohne eine Ausbildung, die den durch die Zuwanderung ge-
schaffenen verhiltnissen entspricht, konnen die Lehrkréfte die

erforderlichen pidagogischen Neuerungen kaum bewdltigen.

Alle zwischen 1976 und 1982 beobachteten Modellversuche
haben zur Lehrerbildung und zur Erarbeitung neuer Lehrmethoden
und Lehrmittel beigetragen. Mehr als ein Drittel der Versuche
waren unmittelbar auf die Ausbildung der Lehrkrdfte und auf die
Entwicklung und Herstellung von Lehr~ und Lernmitteln gerichtet.

Einheimische und auslidndische Familien konnen einen wesent-
Lichen Beitrag zum Bildungsprozel leisten, wenn sie zur Mitwirkung
an den zur Bew8ltigung des Zuwandererproblems eingefuhrten Bildungs=

konzepten herangezogen werden. Eine solche Beteiligung der Familien

.ll/ll.



1.5.

ist eine Bereicherung flr die ganze Schulgemeinschaft, ein
Unterpfand flr den sozielen Frieden und ein Bestandteil des

Aufbaus Europas.

Die Zusammenarbeit der Schulen mit Kommunalbehdrden, Aus-

Ldnderverbénden, Sozialdiensten, Gewerkschaften und der Wirtschaft
ist ein Gebot der Stunde. Insbesondere in Gebieten in wirtschaft-
lichem Rickgang muB das Bildungswesen enge Verbindung zur Wirk=-

Lichkeit halten.

Die Kommission hat dile ihr zur Verfligung stehenden Mittel

eingesetzt, um die bisherigen Erfahrungen der Mitgliedstaaten und

die Ergebnisse der Modellversuche zu analysieren, systematisch zu

erfassen, und sie Uber die Landesgrenzen hinaus zu verbreiten,

zum Informationsaustausch bejzutragen und die Erneuerung der Unter-
richtsmethoden in der Gemeinschaft zu férdern. Dabei hat sie ins-
besondere daflir Sorge getragen, dal3 die Ergebnisse wissenschaftlich
ausgewertet wurden. Schliefllich hat sie bei der Planung und Analyse
ihrer Aktionen den in der Unesco und im Europarat festgelegten

Leitlinien Rechnung getragen.

Auswahl, Durchflhrung und Auswertung der Modellversuche

In dem Bestreben, den pddagogischen Versuchen und Entwick=-
lungen optimale Wirkung zu beschaffen, hat sich die Kommission
bemiht, fir die Einrichtung und Durchflhrung der Modellversuche
sowie flr die systematische Erfassung und Verbreitung der (ber-

zeugendsten Ergebnisse eine Reihe von Kriterien einzuhalten.

.l./-..
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2.1.

2.2.

Auswahl und Durchflhrung der Modellversuche

Die Ziele der Modellversuche entsprechen den in der Ent-~
schlieflung vom 9.2.1976 festgelegten Zijelen.

Da jedes Land relativ unabhéngig eigene Formen und Tradi-
tionen im Bereich der schulischen Betreuung von Ausladnderkindern

entwickelt hat, war es méglich, Gruppen von erfahrenen Padagogen

mit den Modellversuchen zu betrauen und auf diese Weise die optimalen

Voraussetzungen daflr zu schaffen,ldaﬁ der Modellversuch unter Be-

ricksichtigung frliherer Ergebnisse der beteiligten Liénder durchge-

fuhrt wird. In einigen Fillen erwies sich die Durchfuhrung eines
Modellversuchs als Verwirklichung padagogischer Konzepte, die als
fFrucht eines langen Reifeprozesses in Sachversténdigengruppen ent-
wickelt worden waren.

Die Kommission hat sich bewuflt an solche Sachverstindigen-
gruppen gewandt, denn nur unter diesen. Umsténden scheinen die Vo-
raussetzungen dafur erflllt, daB die Konzeption des Vorhabens
echten Innovationsbedirfnissen entspricht und dafl die Ergebnisse
des Versuchs, ohne auch nur im geringsten spétere politische Ent-
scheidungen zu beeinflussen, in die Diskussion Uber p&ddagogische
Fragen auf Landesebene eingebracht werden und sie auf breiterer

Ebene vorantreiben kbénnen.

FUr jedes von der Kommission finanziell unterstitzte Vor-

haben wurde eine spezifische Evaluierung auf értlicher Ebene vorge-

sehen, um einmal die Brauchbarkeit der Ergebnisse des Modellver-
suchs und zum anderen die Weitergabe dieser Ergebnisse an interes-
sierte Kreise sicherzustellen. Doch wurde es den nationalen oder
lokalen Trdgern Uberlassen, die Ziele und Modalititen dieser Eva-
luation festzulegen, um sie den konkreten Bedingungen der einzelnen

Versuchsfelder flexibel anpassen zu kénnen.

veel e
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Zur Férderung des Informations- und Gedankenaustauschs
wurde jeweils in der Endphase der Modellversuche ein Kolloguium
veranstaltet, an dem Verwaltungsbeamte, Forscher und Praktiker
aus allen Mitgliedstaaten teilnahmen. Diese Kolloguien bieten den
fir die burchfUhrung der Vorhaben Verantwortlichen Gelegenheit,
die Ergebnisse jhrer Arbeit zu erléutern und sie unterrichteten
Beobachtern vorzulegen, damit sie kritisch Stellung nehmen und sich
selbst Uber die pddagogische Praxis der anderen Mitgliedstaaten
informieren kénnen. Die Kolloquien sind zu einem bevorzugten Ort

der Information Uber die schulische Betreuung von Auslénderkindern

auf europ8ischer Ebene geworden.

Dal der Europarat und die Unesco bei diesen Kolloguien
durch Sachverstdndige vertreten sind, entspricht im Ubrigen nur
einer der zahlreichen Formen der Konzertierung und des Austauschs

zwischen der Kommission und diesen Institutionen.

Auch andere, weniger augenfdllige Formen der Informationen
verdienen, hier kurz erwahnt zu werden : die regelmdBigen Besich-
tigungen der Modellvorhaben durch die Kommission, die der gegen-
seitigen Information dienenden Reisen, welche die Projektgruppen
neben den Kolloguien unternehmen kdnnen, sowie die Arbeiten der

einzelnen Ausschisse und Arbeitsgruppen der Kommission.

Der letzte Bereich, auf den sich die BemlUhungen um eine
systematische Erfassung der Ergebnisse des Modellversuchsprogramms

erstrecken, ist die vergleichende Evaluierung der Modellversuche,

mit der in der ersten Phase (1978 - 1980) die Forséhungsgruppe
ALFA  (Universitdt Essen und Erziehungswissenschaftliche Hochschule
Landau) und flr den sich anschlieflenden Zeitraum von 1981 bis 1983
die Forschungsgruppe ALFA und das CREDIF (Ecole Normale Supérieure
_von St. Cloud, Paris) beauftragt wurden. Diese beiden Bildungs-
einrichtungen sind bei der Analyse und bei der vergleichenden Ads-
wertung in vdlliger wissenschaftlicher Freiheit vorgegangen. Ihre

Berichte stehen den Ministerien und Forschern zur Verflgung.

I.I/.I.



3.1.

Die hier vorgelegte Zusammenfassung stltzt sich im wesent-
lichen auf die Ergebnisse der vergleichenden Evaluierung sowie
auf die Untersuchung des Erziehungs- und Bildungsbedarfs von
Auslénderkindern und auf die diesem Bedarf entsprechende Unter-
richtspraxis, welche die ALFA- und CREDIF-Gruppen im Verlauf

ihrer Arbeiten beobachtet haben.

In dieser Beziehung sind die in diesem Bericht aufgeflhrten
Erwdgungen keineswegs mafRgebend. Es sind Schlisse aus Modellver-

suchen, die in unterschiedlichen Verhidltnissen durchgeflhrt wurden,

‘und sie zeugen von einer intensiven und mannigfaltigen Lehrtatig-

keit. Behdrden und Erzieher, die sich mit Ausldnderkindern befassen,
sollen daraus die Grundsé&tze und die guten Beispiele aus der Praxis

entnehmen, die ihrer besonderen Lage am besten entsprechen.

Diese differenzierten und zugleich generellen Ergebnisse
und Beobachtungen sollen wieder in die Diskussion Uber pddagogische
Fragen auf europaischer Ebene einflieflen und zur Entwicklung einer
gemeinsamen flexiblen und abgestimmten Bildungspolitik fuUr Zuwan-
derer auys:Mitgliedstaaten der Gemeinschaft und aus Drittléndern

beitragen.

MaBnahme auf Schulebene

Die Anwesenheit von Auslénderkindern stellt die Schulbehérden
vor drei Hauptprobleme, die Schwerpunkt jhrer Uberlegungen und
Aktionen sein missen : Aufnahme der ausléndischen Schiler, Unter-
richt ihrer Sprache und heimatlichen Landeskunde, gegenseitige Be-

einflussung der an der Schule vertretenen Kulturkreise.

~Aufnahmeunterricht

Viele Auslanderkinder haben - gleich ob sie im Aufnahmeland

geboren oder dort vor Ende der Pflichtschulzeit zugewandert sind -

.l./ll.



grofle Schwierigkeiten, ihren Weg durch eine Schule zu machen,
in der die Unterrichtssprache nicht ihre Muttersprache ist und
deren Bildungsinhalte kulturelle Komponenten enthalten, die sich

manchmal erheblich von denen ihrer familidren Umwelt unterscheiden.

Es ist deshalb erwlinscht, pidagogische Aufnahmestrukturen
zu schaffen, um dem Ausldnderkind eine echte Chance der Einglie-
derung in das Bildungssystem des Aufnahmelandes zu bieten. Derar-
tige Aufnahmestrukturen umfassen zundchst einmal ein Bindel von
MaBnahmen, die dem Kind den Ubergang in eine Regelklasse seiner
Altersgruppe erleichtern sollen : Sprachunterricht, soziale Ein-

gliederung, Anpassung der Kenntnisse.

Eine weitere Reihe winschenswerter Maflnahmen setzt an den
strategischen Punkten des Bildungssystems an : iUbergang von der
Vorschule zur Grundschule, Ubergang von der Grundschule zur Sekun-
darschule, Ubergang von der Sekundarstufe I zur Sekundarstufe II,

Ubergang von der allgemeinen zur beruflichen Bildung.

Die Beziehung Elternhaus/Schule bildet die dritte Interven-
tionsstufe. Allzu hdufig wirddie Beteiligung der Eltern an der
Wahl des Bildungsweges wegen fehlender Informationen oder mangelnder

Kommunikationsmoglichkeit ausgeschlossen.

seelenn
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Die wichtigsten pddagogischen AufnahmemaBnahmen werden

nach Bildungsstufen untersucht :

Im Vorschulbereich

Der beste Weg flr die soziale Eingliederung und die Erler~
nung der Sprache ist der Kindergarten, den alle auslédndischen
Kinder so frih wie méglich und so regelmiRig wie méglich besuchen
miften. Dort Lernen sie auf natUrliche Weise beim Kontakt mit
Gleichaltrigen und Einheimischen und mit den Erzieherinnen dije

Sprache des Aufnahmelandes.

doch miRten auch in dem'FaLl, in dem alle Kinder diese

vorschulische Erziehung erhalten, spezifische Fdrdermafinahmen,

wie den Ausbau der sprachlichen Strukturen und des Vokabulars
durch Sprach- und Rkollenspiele vorgesehen werden, die sich dazu
eignen, die kognitive, sprachliche und soziale Entwicklung der

Kinder in koordinierter Weise zu fdrdern (Limburg).

Der Versuch in Enschede, wo den Erzieherinnen marokkanische
und tlrkische Hilfskrdfte zur Seite standen, hat gezeigt, wie die
Lernfdhigkeit und die gesellschaftliche Eingliederung durch eine
Kontaktperson, die die Muttersprache spricht, gefdrdert werden
k8nnen. Die Prdsenz der Sprache und Kultur der Zuwanderer bei den
Ublichen Betdtigungen in der Vorschule (Erzdhlungen, Spiele, Musik,
Lieder, Rhythmen) hat auflerdem zu einer Sensibilisierung der ein-
zelnen Partner der Schulgemeinschaft beigetragen und sich positiv
auf die zugewanderten und einheimischen Familien ausgewirkt (Marseil-
le, Ensched, Lyon).

Bei Kindern, die zuhause nicht die Unterrichtssprache der Schule
sprechen, ist offensichtlich eine frihzeitige Zweisprachigkeit ein
grundlegender Faktor fur die Aneignung der Sprachen und die Entfal-
tung der intellektuellen Fahigkeiten. Die Versuche in diesem Bereich
sollten, namentlich auf eine von der Muttersprache ausgehende
Zweisprachigkeit ausgedehnt werden.

*._
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3.1.2.

3.1.2.1.

3.1.2.2.

3.1.2.3.
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Im Primarbereich

Selbst Kinder, die ab dem Alter von drei Jahren eine
vorschulische Erziehung genossen haben, k&énnen teilweise in
den ersten Grundschuljahren sprachliche Férderung bendtigen.

Vor allem auslédndische Schiiler, die Vorbereitungsklassen, Auf-

nahmezentren oder sonstige Einrichtungen flur intensiven Sprach-
unterricht besucht haben, bendtigen im allgemeinen zwei bis

drei Jahre sprachlichen Férderunterricht (Odense).

Ein intensiver Sprachunterricht, einzeln oder in kleinen

Gruppen, ist in Gebieten mit einem geringen Ausldnderanteil

oder in den Fallen zu empfehlen, in denen eine Schule nur eine
geringe Zahl von NeUankémmLingen aufnimmt. Ein solcher Unter-
richt sollte von erfahrenen Lehrkrédften erteilt werden und eine
wdchentliche Stundenzahl erreichen, die rasche Fortschritte er-
mdglicht. Eine flexible Gestaltung def Stundenpléne, sowohl flur
die Kinder als auch fUr die Lehrkréfte wie es bej dem Projekt

in Odense praktiziert wird, kann dazu beitragen, dal3 diese

Kinder an dem Unterricht in allen Fachern tejlnehmen kénnen und
gleichzeitig die Zusammenarbeit zwischen Fachlehrern und Nicht-

fachlehrern erleichtert wird.

In den Gebieten mit einem hohen Ausldnderantejl wird eine

zahlenmédBige Verstdrkung des Personals (Lehrkréfte, Erziehungs-
berater, Lehrkrdfte flir den Unterricht in der Muttersprache)
empfohlen, um die Probleme zu bewdltigen, dije in Klassen entste-
hen, in denen Auslénderkinder haufig in der Mehrheit sind. Aufer-
dem bringt die Zusammenarbeit zwisghen Schulen und Sozialdiensten
ausgezeichnete Ergebnisse, nicht nur was die auBerschulischen
Tatigkeiten zur Forderung der sozialen Eingliederung anbetrifft,
sondern auch in bezug auf die regelmdBige Anwesenheit und die

Motivierung der Schliler in der Schule (Marseille).

-
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Der Einstellungsstop flUr auslédndische Arbeitskrifte
(1973/74) hat bei den Zuwanderern aus Drittléndern dazu ge-
fihrt, daB sie ihren Aufenthalt in dem Aufnahmeland auf unbe-
stimmte Zeit verléngern. Da die Familienzusammenfﬁhrung weiter-

Lduft, bleibt die Aufnahme der Neuankémmlinge in mehreren Mit-

gliedstaaten, hauptsadchlich ih Deutschland und in den Nieder-
landen, ein ernstes Problem. Des weiteren stellt die Aufnahme

politischer Flichtlinge eine stindige Aufgabe dar.

Unabhédngig vom Alter des Schliilers bei seiner Ankunft im
Aufnahmeland sollte der Sprachunterricht so intensiv wie méglich
sein. AuBer bej Kindern, die voraussichtlich bald wieder ins
Herkunftsland zurlickkehren, sollte die persdnliche Vorbereitungs-
phase, der Besuch von EinfUhrungsklassen bzw. Aufnahmezentren

nicht Uber zwei Schuljahre hinausgehen.

Dafll auf diese Weise betrdchtliche Erfolge erziehlt werden
kénnen, zeigt die gadngige Praxis in Frankreich und im Vereinigten

Kénigreich zu Genlige. Die in Leiden und Enschede durchgeflhrten

Vorhaben sowie die homogenen Vorbereitungsklassen, die in mehreren
deutschen Bundesldndern eingerichtet wurden, haben andererseits
bewiesen, dafl der Unterricht in der Vorbereitungsstufe durchaus

zweisprachig erteilt werden kann.

Die Schulerzahl in den Vorbereitungsklassen liegt bei
170 = 18 Schiilern, damit eine differenzierte, ja sogar individua-
lisierte Unterweisung in der Sprache des Aufnahmelandes ermdglicht
wird. Der Ubergang des Schilers in eine Regelklasse kann schritt-

weise erfolgen. Die Versuche in Enschede, Leiden und Luxemburg

haben gezeigt, dafl ein stufenweiser und individueller Ubergang
méglich ist. Ein besonders gelungenes Beispiel ist das Project

in Odense, wo flr die Schiler der Vorbereitungsklassen individuel-
le Stundenpldne aufgestellt wurden, damit sie entsprechend ihren
Fdhigkeiten am Unterricht in ddnischer Sprache teilnehmen und

sich dann schrittweise in die fUr sie bestimmte Regelklasse ein-

gliedern kdnnen, ohne ihnen jedoch die Unterstlitzung durch die

Y



3.1.3.

3.1.3.1.

3.1.3.2.

- 13 ~

Vorbereitungsklasse v8llig zu entziehen.

Im Sekundarbereich

Wenngleich die Erprobung von Modellversuchen unter
FederfUhrung der Kommission in diesem Bereich erst begonnen

hat (Modellversuche in Belgien, Berlin, den Niederlanden und

in Danemark), wobei der Schwerpunkt auf dem muttersprachlichen

und kulturlbergreifenden Unterricht Liegt, so ist es dennoch
méglich, die derzeitigen Gegebenheiten in den Mitgliedstaaten

zu analysierean,die Praktiken herauszustellen, die sich gegebenen-
falls fUr eine allgemeine Anwendung eignen kénnten und die drin-

gendsten Bedurfnisse zu ermitteln.

Flir die Neuankémmlinge im Alter von 12 Jahren und dariber,

die in ihrem Herkunftsland eine ausreichende schulische Betreu-
ung erfahren haben, scheint ein sehr intensiver Unterricht in der
Sprache des Aufnahmelandes die beste Methode zu sein, um sie in
die Lage zu versetzen, ihre schulische Ausbildung in den von

ihnen selbst gewdhlten Bildungsgingen fortzusetzen.

Die Betreuung der Neuankémmlinge im Alter von 15 - 16
Jahren mit nurgeringer schulischer Erfahrung ist sehr viel
schwieriger und kostspieliger. In Deutschland wurde die Einbezie-
hung von Intensivsprachkursen in die berufliche Vorausbildung

mit Erfolg erprobt.

Der Eintritt in die Sekundarschule, der Ubergang von der

Grundschute in die weiterflhrenden Bildungsgidnge der zweiten

Stufe und in die Berufsausbildung sind entscheidende Momente in

der Schullaufbahn der Auslé&nderkinder. Die Sprachdefizite werden

zu hdufig als unlberwindbare Hindernisse angesehen. So werden
begabte und motivierte Kinder in die leichtesten beruflichen Aus-
bildungswege hingeleitet. Im Hinblick auf eine echte Chancengleich-

heit miBten umfangreiche Anstrengungen zur Férderung und Anpassung

-.-/l--
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der Kenntnisse von Auslanderkindern, die in die Sekundarstufe
Ubergehen, sowie bei der Bildungs- und Berufsberatung eingeleitet
werden. Eine individuelle Beratung der Problemschiler ist im
héchsten Grade erwlnscht. Im Ubrigen kann eine einjéhrige beruf-
liche Vorbereitung auf Vollzeitbasis zu einer wirklichen Berufs-
ausbildung der ausldndischen Jugendlichen hinflhren, die einen

schulischen Ruckstand aufweisen.

3.1.3.3. ' In der Sprachdidaktik zjelen die Methoden fUr einen un-

mittelbaren und intensiven Sprachunterricht darauf ab, eine orale
Kommunikation = zundchst passiv und danach aktiv - herzustellen.
Wenn die ausléndischen Schiler in die Regelklassen Ubergehn, werden
ihre sprachlichen Fdhigkeiten von den Lehrkrdften lLeicht Uber=-
schatzt. Wahrend sich die SchiUter in der Umgangssprache relativ

gut mindlich ausdricken kdnnen, bereitet ihnen die von der Schule
verlangte Sprachz erhebliche Schwierigkeiten, insbesondere in den
Fachsprachen. Dies kann zu einer vélligen Verwirrung angesichts

der Texte in den Schulblchern flhren.

Diese beiden Probleme, das heiflit der Ubergang vom mindli-
chen. zum schriftlichen Sprachgebrauch und danach der Ubergang in
die formale und abstrakte Sprache, die an der Schule verwendet
wird, sind zwar nicht spezifisch flr die Ausldnderkinder, aber
wirken sich bei ihnen verstidrkt aus. Es fehlt an geeigneten Unter-
richtsmethoden, die diese Schwierigkeiten ausgleichen kénnen. Sind
solche Methoden einmal ausgearbeitet, dann kénnten sie auch zum
groflien Nutzen bestimmter einheimischer Schulergruppen eingesetzt
werden, insbesondere der Schiiller, die Dialekte oder Regionalspra-

chen sprechen.
3.1.3.4. Ein zu rascher Ubergang ins Arbeitsleben nach der Pflicht~

schule stellt ein schweres Handicap fUr den sozialen Aufstieg der

auslandischen Jugendlichen dar. Die Bedeutung und die Dauer einer

cee/nun
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Berufsausbildung in einer Industriegesellschaft wird von den
Familien haufig unzureichend erkannt. Die Schulen, die Bildungs-—
und Berufsberatungsstellen, die Sozialdienste fur Auslénder, die
Gewerkschaften und die Zuwandererverbidnde wotlten zu einer Zu-

sammenarbeit angeregt werden, um die Familien besser Uber die

Ziele und die Bedeutung der Berufsausbildung zu unterrichten.

Unterricht in Sprache und Kultur des Herkunftslandes

Alle Versuche im Bereich des muttersprachlichen und heimat-
kundlichen Unterrichts haben gezeigt, daB3 er zur Entwicklung der
kulturellen und sprachlichen Identitdt und zum Aufbau eines posi-
tiven Selbstbildes der Gastarbeiterkinder wesentlich beitragen
kann . Kinder, die ihre Muttersprache in und nicht auBerhalb der

Schule erlernen, kénnen sich besser in die gesellschaftlichen
Strukturen des Gastlandes eingliedern, ohne daf} sie ihre kultu-
relle und sprachliche Eigensténdigkeit aufzugeben brauchen. Dies
kann sich im Gbrigen glnstig auf die Begriffsbildung in der Sprache
des Aufnahmelandes auswirken. In dem MaBe, wie der besagte Unter-

richt die Kinder befédhigt, ihre kulturelle Eigenstdndigkeit als

eine valorisierende Komponente ihrer persdnlichen Identitidt zu
betrachten und zu erfahren, wird auch ihre F&higkeit verstérkt,
sich in einer ihnen wenig vertrauten oder fremden Umwelt zurecht=-
zufinden. AuBerdem wird in der Psyche der Kinder die Entwicklung
allgemeiner Féhigkeiten beglinstigt, die erforderlich sind, um die
Schwierigkeiten einer eventuellen Wiedereingliederung in das
Schulwesen und die Gesellschaft des Herkunftslandes bewéltigen zu
kénnen.

Auf lange Sicht sollte jedoch das Hauptziel darin bestehen,
den muttersprachlichen Unterricht ohne utilitaristische Hinterge-
danken zu einem integralen Bestandteil der schulischen Betreuung
der Kinder von Wanderarbeitnehmern werden zu lassen. Die Entwick-
tung von Lehrplénen und die Anpassung der Stundenpline der Grund-
schule werden noch eine zeitlang eine wichtige Aufgabe bleiben.

Man sollte sich vor allem nochmals Uberlegen, wieJiel Stunden

DR .
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diesem Unterricht in Sprache und Kultur des Herkunftslandes

einzurédumen sind.

Die Anerkennung des eigentlichen Wertes dieses Unterrichts
wird mehr noch als der interne Zusammenhang seiner pédagogischen
Funktionen auf allen Bildungsstufen eine Anpassung der Ziele,

Inhalt und Methoden des Sprachunterrichts notwendig machen.

Werden der Regelunterricht und der Unterricht in der Mutter-

sprache angemessen aufeinander abgestimmt (Limburg, Marseille), dann

kann das Unterrichtsprogramm der betreffenden Schule nicht nur voll
eingehalten, sondern sogar mit besseren Ergebnissen durchgefihrt
werden. Der Modellversuch in Limburg war in diesem Zusammenhang be~-
sonders aufschluBreich. Dabei wurde vor aLLém die pddagogische
Effizienz einer engen Zusammenarbeit zwischen den einheimischen
Klassenlehrern und den ausléndischen Lehrkriften im Rahmen des nor-
malen Schulprogramms aufgezeigt. Im Ubrigen kann die Abstimmung des
muttersprachlichen Unterrichts mit kulturlbergreifenden Aktivitidten
dem Fachunterricht einschlieRlich der musischen Fédcher neue Perspek-
tiven 8ffnen (Paris, Marseille).

Diese Abstimmung kann an den Schulen nur dann konkret erfol-

gen, wenn die Voraussetzungen fir eine wirksame Zusammenarbeit

zwischen einheimischen und ausléndischen Lehrkr&ften in bezug auf

den Inhalt und die Modalititen der tdglichen Arbeit erfillt sind.
Obwohl die stellung der Schulleiter in den verschiedenen Landern
recht unterschiedlich ist, haben alle Modellvorhaben gezeigt, daf
sie eine entscheidende Rolle zu spielen haben, wenn sich das gesamte
Lehrpersonal, sowohl einheimische als auch ausldndische Lehrkrafte,
an dieser Zusammenarbeit beteiligen soll. Gleichwohl darf den
Schulleitern nichts Unmégliches abverlangt werden. Den Lehrkriften
sollte die notwendige Zeit fur die Konzertierung als Bestandteil

ihrer Lehrerpflichten zugestanden werden. Andererseits sollten die

-.l/'-I
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fir die Einstellung und den Einsatz der ausldndischen Lehrkrifte
zustdndigen Stellen ganz besonders darauf achten, daB ihre Ausbil-
dung, ihre Motivation und ihre persénliche Fdhigkeit der Zusammen-

arbeit mit den Kollegen des Aufnahmelandes den Anforderungen ent-

spricht.

Ist diese Zusammenarbeit einmal dauerhaft eingeflhrt, dann
zeigt sich, daBl die Probleme in Zusammenhang mit der Gestaltung
des Stundenplans, die héufig als '"Beweis" fir die Undurchfihrbar-
keit eines integrierten Unterrichts in der Muttersprahce und der
heimatlichen Landeskunde angefiuhrt werden, keinesweds unlberwindbar
sind. In der Praxis - und sofern man sich eventuellen MiBversténd-
nissen zwischen den betreffenden Partnern stellt - fihrt die Zusam-
menarbeit zwischen den Klassenlehrern und den Lehrkriften fur den
muttersprachlichen Unterricht und die heimatliche Landeskunde regel-
méRig sowohl fUr die Schuler als auch die Lehrkrifte zu eijner wirk-
Lichen Bereicherung des Schullebens (Beispiele : Paris, Schulen in
der Rue Hamelin und in Villejuif; Enschede, Europaschule; belgische

Provinz Limburg).

In den Fillen in denen dem Lehrkdrper Vertreter einer ethni-
schen Minderheit angehdéren, kénnten diese Lehrkrafte s{nnvoLL mit
dem muttersprachlichen Unterricht betraut werden. Dies geschieht
bisher nur selten, und die Lehrkrifte verflgen nicht immer Uber die
spezifischen Qualifikationen, die fur diese T4tigkeiten erforderlich
sind. Allerdings ist offensichtlich, daB in einer solchen Situation
die Voraussetzungen qu eine Zusammenarbeit besonders giinstig sind.
Dahingehende Versuche sind an ein4gén britischen Schulen im Gange
und werden systematischer in den Niederlanden durchgeflihrt; sie ver-

dienen eine Férderung.

Der “Schools Council" hat einen originellen Weg in der Suche
nach einer solchen Koordinierung im Rahmen der Entwicklung und ver-
wendung von Lehr~ und Lernmitteln eingeschlagen. Es st ihm gelungen,
die Zusammenarbeit zwischen den Schulen und den im Vereinigten

Kénigreich zahlreichen Zentren von Kulturgemeinschaften zu férdern.
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Das Problem der Kontinuitdt des Unterrichts in der Mutter-

sprache und der heimatlichen Landeskunde zwischen dem Primar~ und

Sekundarbereich ist Uberall aufgetreten, wo die Schiller im Rahmen

von Modellvorhaben wéhrend des gesamten Primarzyklus einen solchen

Unterricht erhalten haben. Einstweilen wurden "Ad-hoc"=L&sungen

gefunden. In einigen Fillen wird das vorhandene Unterrichtsangebot

genutzt (Villejuif, italienische Schiler in Bedford); auBerdem

sind Modellversuche im Gange (Belgien). Das langfristige Ziel wére,
dafl die Sprachen der Zusanderer als erste bzw. zweite Fremdsprache
gelten, wie dies bereits in mehreren Lindern der Bundesrepublik
Deutschland der Fall ist. '

Auf lange Sicht erscheint es &uBerst winschenswert, daR den
Sprachen der Zuwanderer an den Schulen die gleiche Stellung einge=-
rdumt wird wie den Ubrigen grundlegenden Fichern, die im Sekundar-
bereich unterrichtet werden. Nur eine v8llige Beherrschung der
Muttersprache kann die Chancen auf dem Arbeitsmarkt verbessern, so-
wohl in bezug auf das Aufnahmeland als auch das Herkunftsland.

Im Sekundarbereich kann der muttersprachliche Unterricht von
ausldndischen Lehrkrdften erteilt werden, welche die erforderliche
Befdhigung zur Auslbung einer Lehrtitigkeit in Sekundarschulklassen
des Aufnahmelandes besitzen. Dies ist der Fall in den deutschen
Bundesldndern, wo die Sprachen der Zuwanderergemeinschaften als

erste bzw. zweite Fremdsprache gelten.

---/---
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Der Unterricht in der Muttersprache (bei der es sich haufig
um eine Standardsprache handelt, die von dem in der Familie gespro-~

chenen Dialekt abweicht) kann nicht unter denselben didaktischen

Gesichtspunkten erteilt werden wie im Hefkunftstand. Das sprachli-
che, soziale und kulturelle Umfeld des Kindes im Ausland unter- ‘
scheidet sich grundlegend von dem eines Kindes, das. seine Landes-
sprache in seinem Heimatland erlernt. Diese neue Didaktik, die noch
keineswegs ausreichend entwickelt ist, sollte gleichzeitig von den

Herkunfts- und Aufnahmel&ndern gefdrdert werden (Enciclopedia,

Berlin, Schools Council).

Da in dem Aufnahmeland mehrere Kulturen und Sprachen vorhanden
sind, wird das Auslénderkind als Individuum grundiegend von einer
doppelten kulturellen und sprachlichen Beziehung geprégt.'Daher
sollte der muttersprachliche Unterricht bej den einzelnen Kindern
zur Entwicklung der Zweisprachigkeit beitragen, um so den Anforde-
rungen der Schule und dem Willen der Familien zu entsprechen. Der
Unterricht profitiert also davon, wenn den t&glichen Erfahrungen der
Kinder mit zwei Kulturen und zwei Sprachen - in der Schule und dem
Milieu des Aufnahmelandes einerseits und der Familie andererseits -
Rechnung getragen wird. Bei einem solchen Unterricht sollte nicht

auBBer acht gelassen werden, dafl3 sich aie Muttersprache und die

Sprache des Aufnahmelandes gegenseitig beeinflussen (Schools Council).

In Gebieten mit einem geringen Auslidnderanteil und fir die

Kulturgemeinschaften, die nur in sehr geringer Zahl repridsentiert
siqd, wirft der integrierte Unterricht in der Muttersprache und der
heimatlichen Landeskunde offensichtlich Probleme auf. Daher wurden

verschiedene Verfahren mehr oder weniger erfolgreich erprobt :

- ausldndische Lehrkréfte, die an mehreren Schulen t&tig sind :

die pddagogische Zusammenarbeit ist schwierig;

-~ Zusammenlegung der Wochenstunden auf einen einzigen Vormittag
bzw. Nachmittag : Wird der Sprachunterricht in drei aufeinander-

folgenden Unterrichtsstunden erteilt, dann bringt dies nicht
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dasselbe Resultat wie drei auf die ganze Woche verteilte

Unterrichtsstunden,

= Zusammenfassung mehrer Altersgruppen oder Gruppenarbeit :

Die Lehrtédtigkeit stellt sehr hohe Anforderungen.

Diese mitunter kombinierten Verfahren scheinen jedoch wirk-
samer zu sein, als der auBerschulische Unterricht am Abend, an

freien Tagen oder Nachmittagen.

Wenn die Eltern oder Schiiler nicht sehr stark motiviert sind,
wird der auBerschulische Unterricht hdufig unregelméBig besucht.
Die zeitlich unglnstige Lage, lange Verkehrswege, der Verzicht auf
Freizeit und Spiel flhren zur Ermidung und Desinteresse, die sich
auf den gesamten BildungsprozeB negativ auswirken. In bestimmten
Situationen, die genau definiert werden mifiten, gibt es jedoch
keine Alternative zur Durchflhrung solcher Kurse. Die einzelstaat-
Lichen oder kommunalen Beh&rden kdnnen den Unterrichtstrédgern,

d.h. Botschaften oder Konsulate der Herkunftslinder bzw. die Kultur-
gemeinschaften der Minderheijten selbst, wirksame Utnerstitzung in
unterschiedlicher Form anbieten. Vor allem in diesem Fall Liefern
pédagogische Uberlegungen sowie die Respektierung des Willens der
Zuwanderer, ihre Sprache und Kultur zu erhalten, eine ausreichende
Rechtfertigung flr die Gewdhrung einer wirksamen pddagogischen und
materiellen Unterstliitzung durch die Behdrden des Aufnahmelandes.
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Kulturlbergreifender Unterricht

Mit dem gleichzeitigen Ausbau der Vorbereitungsklassen und
des Unterrichts in Sprache und Kultur des Herkunftslandes in den
letzten Jahren soll gezeigt werden, daB - und zwar nicht trotz,
sondern mittels und infolge der erzielten Fortschritte - diese
beiden Pfeiler der schulischen Betreuung der Kinder von Wander-
arbeitnehmern verdienen, unter einer gemeinsamen Perspektive,
nadmlich der des kulturlbergreifenden Unterrichts, vereint zu
werden, damit die gesetzten Ziele tatséchlich verwirklicht werden
kénnen. Die Praxis der Vorbereitungsklassen, die tatsachlich fur
kulturelle Unterschiede offen sind, sowie eines voll integrierten
Unterrichts in der jeweiligen Muttersprache, setzt voraus, daf
die einheimischen Lehrkradfte und Schiler flr die Kultur der
Zuwanderer sensibilisiert und dazu gebracht werden, dies als Be~
reicherung zu erfahren.Der kulturlbergreifende Unterricht ist die
letzte Entwicklungsstufe einer P3ddagogik, die unter Berlcksichtigung
der kulturellen Eigenstandigkeit darauf abzielt, die pddagogischen
und institutionellen Schranken nicht nur durch verstarkte Infor-
mation, sondern durch Einflhrung von Unterrichtsmethoden zu Uber=
winden, die zum gegenseitigen Verstandnis der vorhandenen Kulturen
beitragen. Obwohl der kulturlbergreifende Unterricht in erster
Linie fir die Vorbereitungs- und muttersprachlichen Klassen gedacht
ist, muBB er auch in den RegeLkLassen eine bevorzugte Stellung ein-
nehmen, wo Uber die Unterrichtsprache die gesamte Schillerschaft

damit in BerUhrung kommt.

Eine Bildung mit kulturlbergreifenden Dimensionen geht davon
aus, dafl die Mannigfaltigkeit der Kulturen in einer pluralistischen
Gesellschaft ein Faktor gegenseitiger Bereichung und persénlicher

sozialer Entfaltung ist (Europarat, CDCC, Gruppe 7).

>
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Die grofle Zahl ausléndischer Schiller bewirkt eine Verinderung
des schulischen Milieus, mit der die Schule fertig werden muB.
Jedermann weif3, daB diese Verinderungen nicht reibungslos erfolgen,
sondern auf beiden Seiten Schwierigkeiten und Angste hervorrufen.
Der kulturibergreifende Unterricht im obigen Sinne ist ein pida-
gogisches Mittel, um bereits im Schulalter MiBverstindnisse und
Vorurteile zwischen den verschiedenen ethnischen Gruppen auszu-

raumen und Auslénderfeindlichkeit und Rassismus zu bekdmpfen.

Das Zusammentreffen verschiedener Kulturen koﬁmt in den
Schulen auf dreierlei Weise zum Ausdruck, zundchst in einer
schlichten Feststellung : 10 %, 20 %, ja bis zu 80 % der Schiiler
stammen aus anderen Kulturkreisen als die Bevélkerung der Auf-
nahmeregion ; Lehrer und Schiler werden sich dieser Unterschied~
lichkeit bewusst. Daneben zeichnet sich gegenseitiges Verstindnis
ab : Einheimische und Zuwanderer Lernen, die Andersartigkeit des
anderen zu akzeptieren und zu respektieren. SchlieBlich - und
dies ist der positivste Faktor = fihrt das Zusammentreffen ver-
schiedener Kulturen zu einer Bereichung, indem die einzelnen
Kulturen dazu beitragen, neue Kenntnisse und Fihigkeiten zu er-

werben.

3.3.2. Der gemeinsame Unterricht fir Schiler der Vorbereitungs-

klassen und Regelklassen fir einige Stunden pro Woche ist in den

meiste Aufnahmeléndern Teil des Lehrplans. Kinstlerische und
handwerkliche Tdtigkeiten bieten in der Tat zahlreiche Mdglich-
keiten fir Kontakte und befruchtenden Austausch zwischen einheim-
ischen und auslandischen Schilern, selbst wenn die letzteren die

Sprache des Aufnahmelandes noch nicht richtig beherrschen.

Der Modellversuch von Enschede zeigt, dafl diese gemeinsamen
Aktivititen sowohl fir die inl&ndischen als auch fir die auslénd-
ischen Schiler von Nutzen sind. Auch hier héngt der Erfolg von
der Zusammenarbeit zwischen einheimischen und auslédndischen Lehr-

kréften ab.
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Die tatsdchliche Abstimmung des Unterrichts in Sprache

und Kultur des Herkunftslandes mit dem Unterricht der Regel-

klassen ist eines der wichtigsten Instrumente des kulturlber-

greifenden Unterrichts. Dadurch, daBl an einer Schule mehrere
Sprachen gesprochen werden, werden diese Sprachen in den Augen
der einheimischen Kinder aufgewertet, die Schwierigkeiten des
Erlernens von Fremdsprachen werden demystifiziert und die Zwei=-
sprachigkeit der Auslanderkinder wird eher als Bereicherung denn

als Problemguelle erfahren.

Bei der Koordinierung der Bildungsinhalte muB unbedingt der
Grundsatz der Gegenseitigkeit berlcksichtigt werden ; dies be-
wirkt, dafl den Kulturen der Zuwanderer in den Regelklassen Rechnung
getragen wird und automatisch die Schulkenntnisse Uber den Kultur-
kreis der an der Schule vertretenen ethnische Gruppen verbessert’

werden (Paris).

Alle neuen Elemente, die die ausléndische Schiiler und ihre Familien
beitragen (Zivilisation, Musik, bildende Kinste, Malerei, Gesang,

Geographie, Geschichte, Wirtschaft ...), bedeuten eine Bereicherung
der Schulgemeinschaft, deren Potential bei weitem nicht ausgeschépft

ist (Marseille, Limburg, Enschede, Schools Council, Musik=-Projekt).

Eine intensivere Ausschopfung dieses Potentials wirde darauf hinaus-
Laufen, die interkulturelle Evolution bei der Lehrplangestaltung

des Gastlandes zu berlcksichtigen, wovon auf lange Sicht auch die
inl&ndischen Kinder profitieren kénnten. Damit wirde auch der drin-
genden Modernisierung der Lehrplane entsprochen, die durch die In-
ternationalisierung des Austausches und der Kommunikation erfor-

derlich geworden ist.

Die pddagogische Nutzung der Sprachvielfalt - wie sie in den Lon-

doner Projekten (LINC, Schoois Council) erprobt wird - ist eine

vielversprechende Methode, um zu erreichen, daB diese Vielfalt als

etwas Normales und Bereicherndes akzeptiert wird. Durch eine
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konkrete Auseinandersetzung mit den sozialen Funktionen der
Sprache trdgt diese Padagogik dazu bei, bei den Auslanderkindern
und den einheimische Kindern, die Dialekte oder Regionalsprachen
sprechen, das Vertrauen in den Wert ihrer Sprache und jhrer Kultur
zu starken. Mittelfristig kénnte dies dazu beitragen, dafl die
Lehrkrédfte den Unterricht von Sprache und Kultur des Herkunfts-
lLandes eher als - durchaus méglichen und pddagogisch nitzlichen -
Bestandteil des Lehrplans akzeptieren.

Un die Kontakte und den Austausch zwischen den einheimischen
und ausladndische Schilern zu erleichtern, wird beim kulturlber-
greifenden Unterricht danach gestrebt, Personen und Stellen
auBerhalb der Schule einzubeziehen. Durch die HinfGhrung der
Eltern - insbesondere der auslandischen - zur Schule, durch die

offnung zur Umwelt, durch die Zusammenarbeit mit sozialen und

kutturellen Einrichtungen und Auslidnder~ und Blrgerverbdnden werden
die sozialen, beruflichen und kulturellen Beziehungen der einzel-
nen Gemeinschaften durch das Zusammentreffen verschiedener Kultu-
ren gepragt. Die Schule kann von einer solchen O0ffnung zum erlebten
Alltag ihrer Zielgruppen nur profitieren, ohne dafl dadurch die
grundlegenden Lernziele der Schule beeintrdchtigt werden (Marseille,

Frais Vallon, Europarat).

MaBnahmen im Bereich der Lehr- und Lernmittel und des Lehrpersonals

Die Versuche auf Schulebene kdénnen nur zum Tragen kommen,
wenn sie gleichzeitig durch die Entwicklung und Schaffung bedarfs-
gerechter Lehr- und Lernmittel und durch tatkrdftige Lehrerbildungs-

mafnahmen unterst(tzt werden.
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Entwicklung und Verbreitung von Lehr- und Lernmitteln

In fast allen Bereichen der schulischen Betreuung von Aus- ‘
Lindernkindern fehlt es an angemeséenem didaktischem Material.
Dies erklart sich teilweise dadurch, daB den Verlagen nur ein
sehr begrenzter und wenig attraktiver Markt zur Verflgung steht.
Daher missen die Regierungen der Mitgliedstaaten umso mehr die

Entwicklung von Lehr- und Lernmitteln férdern oder sogar subven-

tionieren.

Die Zusammenarbeit zwischen dem Gastland und dem Herkunfts-
land, die in bezug auf die Ausarbeitung von Lehr- und Lernmitteln
fur den Unterricht in Sprache und Kultur des Heimatlandes besonders
wichtig ist, steht noch am Anfang. Es missen verstirkt Bemihungen
unternommen werden, um zu gewdhrleisten, daf3 alle betroffenen Par-

teien diesen Unterricht voll unterstutzen.

Wie bei der Herstellung von Lehr= und Lernmitteln flr Aus-
landerkinder, so ist auch bei Anschauungsmaterial und Schutblichern
far den Unterricht in den Regelklassen die interkulturelle Dimension
mehr zu berlcksichtigen. Die Anwesenheit der Wanderarbeitnehmer und ‘
ihrer Familien ist eine sténdige Erscheinung in unseren Gesell-
schaften geworden ; dies darf in den Schulblchern nicht auBer acht

gelassen werden.

In Frankreich, im Vereinigten Kbénigreich und in Deutschtand
gibt es heute eine relativ grofle Auswahl an Lehr- und Lernmitteln,

die fur die Unterweisung von Kindern und Jugendlichen in den

Sprachen dieser Lander als Fremdsprachen bestimmt sind. Die Nieder-

lande, der niederlandischsprachige Teil Belgiens und Italien
haben erst seit kurzem Erfahrungen mit dieser Art Unterricht.

In Dédnemark und Griechenland gibt es erste Versuche.

Y S
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Was weitverbreitete Sprachen anbelangt, so werden diese
Lehr- und Lernmittel im allgemeinen flr den Unterricht dieser
Sprachen im Ausland flr relativ privilegierte Gruppen konzipiert.
Anderungen im Hinblick auf eine bessere Anpassung des Unterrichts-

materials an die Bedirfnisse der Auslénderkinder sind im Gange.

Uberall gibt es noch zahlreiche Probleme zu lésen, z.b. die
gleichzeitige Alphabetisierung in der Sprache des Gastlandes und
der des Herkunftslandes, der Ubergang von der Umgangssprache zur
formalen Schulsprache bei dem im Rahmen des Projekts in Odense
veréffentlichten Unterlagen wird der Méglichkeit, die neu ange=-
kommenen Kinder gleichzeitig in der Sprache und Kultur des Gast-
landes zu unterrichten, ein wichtiger Platz eingerdumt. Dieses
Unterrichtsmaterial kann in diesem Zusammenhang als beispielhaft

angesehen werden.

4.1.2. Noch viel gréBer ist der Bedarf an Lehr= und Lernmitteln flr
den muttersprachlichen Unterricht unter Berlicksichtigung der Ge-
gebenheiten der Auswanderung. Die Modellvorhaben des Istituto

delle Enciclopedia Italiana, des griechischen Ministeriums fur

Bildungswesen, des Schools Council und des Senator fir Schulwesen,

Jugend und Sport von Berlin zur Entwicklung von Schulbiichern und

Unterrichtshilfen fur den Unterricht in Italienisch, Griechisch,
Bengali und Turkisch stellen erste Schritte dar. Die daraus zu
ziehenden SchluBfolgerungen sind bei kinftigen Arbeiten zu beriick~
sichtigen. Es wurden Anstrengungen unternommen, um bei den Lehr=-
planen den Erfordernissen des kulturlibergreifenden Unterrichts
Rechnung zu tragen (Enciclopedia). Die Tatsache, daB die Gegeben-
heiten der Auswanderung als Ausgangspunkt betrachtet werden,

verdient besonderes Interesse (Schools Council). Die Entwicklung

flexibler Unterrichtsmittel fir einen differenzierten Unterricht
bietet dem Lehrer die Moglichkeit, den individuellen Bedirfnissen

des Schilers entgegenzukommen (Schools Council). Die Schaffung

ginstiger institutioneller Voraussetzungen und die Ausarbeitung von
Lehr= und Lernmitteln fir den muttersprachlichen Unterricht erhdhen

die Aussichten fir eine optimalegNutzung (Berlin).
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Allerdings sind noch erhebliche weitere Anstrengungen er-

forderlich :

- andere Muttersprachen mussen berlicksichtigt werden ;

- es muB3 Unterrichtsmaterial flr die verschiedenen Niveaus und
die Verschiedenen Bereiche des Bildungssystems ausgearbeitet

werden ;

- die Lehr- und Lernmittel mussen den extrem unterschiedlichen
Bedingungen (Wochenstundenzahl, unterschiedlicher Kenntnisstand

der Schiler) des muttersprachlichen Unterrichts angepafit werden.

SchlieBlich muB betont werden, daB die grindliche Fort- und
Weiterbildung der Lehrkrifte keineswegs dadurch ersetzt werden
kann, daB besseres Unterrichtsmaterial zur Verflgung gestellt wird.
Im Gegenteil es ist allgemein bekannt, daB der fortbildungsbedarf

mit der Hoherentwicklung des Unterrichtsmaterial zunimmt.

Sowohl fir Schller als auch fir Lehrkrifte werden in zahl-

reiche Bereichen keine Materialien flr NachflUhr- und Stltzkurse

angeboten. Zwar erkennen alle Schulbehdrden die Notwendigkeit
einer systematischen Unterstitzung beim Erlernen der Sprache des
Gastlandes an, doch mUssen die mit diesen Kursen beauftragten
Lehrkréfte haufig improvisieren. Auch bei den NachfUhrkursen in
anderen Fdchern, wie Mathematik, Naturwissenschaften, Geschichte,
Geographie, Wirtschaft usw., missen die spezifischen Bediirfnisse

der Auslanderkinder berlcksichtigt werden.

Fir den kulturlbergreifenden Unterricht, der eine relativ
neue Einrichtung ist, gibt es noch kaum Unterrichtsmaterial,

wenngleich es mitunter von hoher Qualitdt ist (Paris, Marseille).

Der Austausch von Erfahrungen und Unterrichtsmaterial zwischen

I.l/l.-
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all jenen, die an einem interkulturellen Konzept fiir die tradi-

. tionellen Fécher arbeiten, ist fir die Erstellung neuer Lehr=~

4.2.

4.2.1.

4.2.1.1.

plane und die Ausarbeitung von Lehr- und Lernmitteln also von

grofiter Bedeutung.

Lehrerbitdung

Jede Bildungsreform fordert Eingriffe in die Lehrerbildung.
Der massive Zustrom von Auslénderkindern in die Schulen der Ge-
meinschaft hat somit ganz selbstverstadndlich eine Uberarbeitung
und Anpassung der Programme flur die Erst=, Fort- und Weiter-

bildung der Lehrkrdfte ausgeldst.

Erstausbildung der Lehrkrafte

Eine Erstausbildung fir die pddagogische Tatigkeit mit

Auslénderkindern wird gegenwdrtig in den meisten Mitgliedstaaten
eingeflhrt. Sie wird im allgemeinen fakultativ angeboten, in
einigen deutschen Bundesléndern ist sie jedoch Pflicht ; es han-
delt sich dabei entweder um eine allgemeine Einflhrung in die
padagogischen und sozialen Probleme der Auslanderkinder und in

die Padagogik im mehrsprachigen Umfeld oder um eine Spezialisierung
(Deutschland, Vereinigtes Kénigreich : "Deutsch, Englisch fur

Auslinder").

In die Erstausbildung aller Lehrkrédfte der Zuwanderungs-
Lénder kdnnen ohne weiteres Ausbildungsmodulen einbezogen werden,
die eine allgemeine Einflhrung in den Bildungsbedarf des Auslinder-

kinder vorsehen.

Im Falle einer Spezialisierung haben sich folgende Schwer=~

punkte herausgeschalt :
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- Didaktik der Sprache des Aufnahmelandes unter Bericksichtigung
der Gegebenheiten der Zuwanderung und abgestimmt auf die prak-

tischen Erfordernisse ;

- eingehende sozio~kulturelle Informationen (ber die Herkunftsliander,

die Ursachen und Folgen der Wanderungsbewegungen. ;

=~ Methoden und Inhalte des kulturibergreifenden Unterrichts mit be-
sonderem Gewicht auf der Zusammenarbeit zwischen einheimischen

und ausléndischen Lehrkriften (Gruppenunterricht)_;
- Moglichkeit einer grindlichen Einflihrung der Studenten in eine der
Sprachen der Herkunftsldnder, mit Schwerpunkt auf den Kommunika-

tionsanforderungen in der Klasse und mit den Familien.

Fort- und Weiterbildung der Lehrkréifte

Im Rahmen der ersten Fortbildungsphase, die fur erfahrene
Lehrkréafte gedacht ist, die an Schulen mit einem hohen Auslinder-
anteil tdtig sind, kénnen eingehende Informationen Uber die sozijale
Lage der auslandische Familien und {ber die Kultur und Zivilisation
ihrer Herkunftslénder vermittelt werden, an die sich eine EinfUhrung
in Methoden des Aufnahmepddagogik und des kulturiibergreifenden

Unterricht anschliet (Brissel, Bildungsministerium).

Die Themen einer verstdrkten Fortbildung stimmen mit denen
Uberein, die bereits fur die spezialisierte Erstausbildung aufge-
flhrt wurden. Die Arbeiten der Gruppe ALFA haben gezeigt, daB eine
Wechselbeziehung zwischen den Erstausbildungs- und Fort-/Weiter-

bildungsprogrammen erforderlich ist.
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Bei dem in Nordrhein-Westfalen durchgefiihrten Modellve

zugunsten italienischer und griechischer Lehrkrifte hat sich gezeigt,
wie wertvoll und effizient eine enge Zusammenarbeit zwischen den
Ausbildungseinrichtungen des Aufnahmelandes und den Bildungsdiensten
der Konsulate sein kann, wenn es darum geht, den Erfolg auslandischer
Lehrkrédfte in Vorbereitungsklassen oder muttersprachlichen Klassen

ZU verbessern.

Ein entscheidender Schritt hin zu einer gemeinsamen Forbildung
der einheimischen und ausléndischen Lehrkrifte wurde beij einem Mo~

dellversuch des franzdsischen Bildungsministeriums erzielt. Diese

gemeinsame Ausbildung wird grundsétzlich einem zweifachen Anliegen
gerecht, némlich die Zusammenarbeit zwischen den Lehrkriften zu
fordern und kulturiibergreifende Elemente in die eigentliche Lehrer=-

bildung einzubeziehen.

Diese gemeinsame und kooperative Ausbildung wird von den Kon-
sulatsdiensten der Schulaufsicht der Herkunftslinder einerseits und
den Fortbildungseinrichtungen sowie den Aufsichts- und Beratungs-
stellen der Aufnahmelinder andérerseits getragen (CEFISEM in Frank-
reich, Begeleidungs~ en consultatiediensten in den Niederlanden,
teachers centres in GroBbritannien, centres pédagogiques communaux
usw.). Ein weiterer Vorteil solcher Fortbildungsmodelle ist, daf
sie den lokalen schulischen Gegebenheiten angepallit werden kénnen,

die von Ort zu Ort sehr unterschiedlich sein kdnnen.

Uberall, wo Fortbildungskurse in groBem MaRstab durchgefihrt

wurden, zeigte sich, daB es an qualifizierten und erfahrenen Aus-

bildern fehlt. Dies ist unter anderem darauf zurlckzufiihren, dafB

die Ausbildung von Lehrkraften fir die Betreuung von Auslinder-
kindern bisher einer relativ kleinen Zahl von Fachleuten Uberlassen

wurde. Im Ubrigen sind auch die Ausbilder in den verschiedenen
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Schul fdchern darauf vorzubereiten, sowohl den Bildungsbedarf
der Ausldnderkinder als auch den Pluralismus von Schule und Ge=-

sellschaft zu berlcksichtigen.

Das Fortbildungsangebot ist daher durch ein Weiterbildungs-

angebot zu ergénzen, das sowohl den neu ausgebildeten Lehrern,

als auch den erfahrenen Lehrkréften offensteht. Eine anspruchsvolle
Zusatzausbildung sollte insbesondere der letztgenannten Gruppe
angeboten werden, damit aus ihren Reihen Bildungsberater sowie
Berater fiur Fragen der Fort= und Weiterbildung rekrutiert werden

kénnen.

Eine solche Ausbildung wird sicherlich fUr gewisse Zeit der
bevorzugte Weg fir die Heranbildung von spezialisierten Lehrkriften
sein, die an ihren Schulen die p&dagogische Anpassung und kulturelle

offnung fordern werden.

Im Bereich der stdndigen Weiterbildung sollten auBerdem ge-

meinsame Ausbildungsseminare fur Vorschulerzieherinnen, Lehrkrifte

an den Grund- und Sekundarschulen, Ausbilder an den Berufsschulen,
SchULpédagogen und -psychologen, Berufsberatern und Sozialarbeitern
organisiert werden, um den Erfahrungsaustausch und die Konzertierung
aller Beteiligten an der Schulischen und sozialen Eingliederung

der Schiler und ihrer Familien zu férdern, ohne daB jedoch eine
spezifische Ausbildung dieses Fachpersonals vernachladssigt wird
(ALFA, CREDIF).
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Ausbildung auslténdischer Lehrkrifte

Die Lehrkrdafte, die sich in den Dienst der Zuwanderergemein-
schaften stellen wollen, sollten widhrend ihrer Erstausbildung

die Sprache des kinftigen Aufnahmelandes grindlich erlernen. Das

Aufnahmeland sollte den austéndischen Lehrkriften seinerseits die
Moglichkeit bieten, ihre Sprachkenntnisse, insbesondere was die
Fachsprache der Schule und der Erziehungswissenschaften anbelangt,

zu vertiefen.

Bei dem in Landau durchgefihrten ModeLLversucH sollte ermittelt
werden, wie die Zusatzausbildung gestaltet werden muf3, um es einer
ausléndischen Lehrkraft zu ermdglichen, sich voll in ein Lehrer-
team des Aufnahmelandes zu integrieren. Ziel einer solchen Ausbil-
dung ist es, die Lehrkraft mit dem Schulsystem und den im Aufnahme-
land angewandten Unterrichtsmethoden vetraut zu machen und sie (ber
die spezifischen Schwierigkeiten der Auslinderkinder und generell
Uber die sozio-kulturellen Probleme im Zusammenhang mit der Zuwan-
derung zu informieren. Ein sehr wichtiges Kapitel der Zusatzaus-
bildung ist die Didaktik der Muttersprache, die in einem fremden
Milieu unterrichtet wird. Der Landauer Modellversuch hat gezeigt,
daB diese Weiterausbildung zumindest teilweise besser im Aufnahme-

land Zusammenarbeit mit dem Herkunftsland durchgefihrt wird.

Die gemeinsame Ausbildung der auslidndischen und einheimischen
Lehrkrédfte setzt grundsétzlich voraus, daB die auslindischen Lehr-

kréafte Zugang zur Weiterbildung haben. Im Rahmen einer solchen

Ausbildung mifite zweifellos ein Teil des Programms gesondert durch-
geflhrt werden, um den spezifischen Bedirfnissen zu entsprechen.
Dadurch kdnnten eventuelle Unterschiede in der Erstausbildung aus-
geglichen und die Didaktik der Muttersprache unter Beriicksichtigung
der Gegebenheiten der Wanderung sollte jedoch umfassend genug sein,
um die Ausstellung von Befdhigungsnachweisen zu rechtfertigen, die

sowohl in den Aufnahme- als auch dem Herkunftsland anerkannt sind.
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Auf Léngere Sicht kdénnten die Voraussetzungen geschaffen
werden, damit den ausl&ndischen Lehrkraften, die ihren Aufent-
halt in dem Zuwanderungsland Uber die noEmaL vorgesehene Dauer
hinaus verlangern wollen, die gleiche berufliche Stellung zuer-
kannt wird die den einheimischen Lehrkriften. Wie die Beispiele

in den Niederlanden und in Deutschland zeigen, ist ein solches
Vorgehen moglich, wenn die Behdrden des Aufnahmelandes die aus-
Léndischen Lehrkréfte selbst einstellen und einer Prafung unter-
ziehen. In anderen Fillen kdénnten rechtliche und verwaltungs-
méfige Hindernisse im Rahmen der Zusammenarbeit zwischen den

Herkunfts— und Aufnahmelindern beseitigt werden.

AuBerdem ist die Heranbildung von Zuwanderern bzw. Zuwan-
derern der zweiten Generation Uber die regulére Erstausbildung
zu férdern, damit sie in den Lehrk&érper des Aufnahmelandes ein-
gegliedert werden kénnen. Die sogenannten "ACCESS courses"” in
GroBbritannien, die jungen Zuwanderern erméglichen sollen, die
erfordelichen Qualifikatijonen fir den Zugang zur Lehrerausbildung
zu erwerben, stellen einen ersten Schritt in dieser Richtung dar.
Des weiteren ist darauf hinzuweisen, daB in mehreren deutschen
Bundeslandern Zuwanderer der zweiten Generation nach dem ersten

Staatsexamen eine praktische Ausbildung aufnehmen kénnen.

Zusammenarbeit zwischen den Bildungsbehérden der Aufnahme- und

Herkunftslinder

Die Modellversuche, die hinsichtlich des Unterrichts in der
Sprache und Kultur der Herkunftslinder und der Lehrerbildung
durchgefihrt wurden, haben gezeigt, wie zweckmédBig eine solche

Zusammenarbeit auf verschiedenen Ebenen ist :

- auf Ebene der Lehrkrifte wirde die pddagogische Gruppenarbeit
durch eine systematische Zusammenarbeit nachhaltig gefdérdert.
Wenngleich der praktische Erfolg der Zusammenarbeit letztlich
von den Lehrkrdften selbst abhingt, kann die Schaffung formal
glinstiger Bedingungen_einen entscheidenden Beitrag leisten ;
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- eine Zusammenarbeit bei der Konzeption der Lehrpline und der
Entwicklung von Lehr- und Lernmitteln wirde die Durchfiihrung
eines integrierten Unterrichts der Sprache und Kultur der

Herkunftslander erleichtern ;

- alles weist darauf hin, daB sich die Zusammenarbeit zwischen
Padagogen, Forschern und Ausbildern von Ausbildern in den
Aufnahme- und den Herkunftsléndern als eine Quelle neuer,
konstruktiver Ideen erweisen kénnte. Sie kdnnte im Rahmen 'ge-
meinsamer Studienprogramme" zwischen Hochschuleinrichtungen und/

oder Lehrerbildungsstitten geférdert werden ;

- auf Ebene der Ausbildung der Ausbilder wirde die gegenseitige
Teilnahme an Seminaren der Partner der kiinftigen Zusammenarbeit

zwischen den Lehrkraften zugute kommen ;

= auf Ebene der Régierungssachverstdndigen kdénnten im Rahmen einer

Konzertierung Leitlinien und Aktionsprogramme festgelegt werden.

Gegenwartig betrifft die offizielle Zusammenarbeit zwischen
den Herkunfts= und Aufnahmel&ndern vor allem den Verwaltungsbereich :
Abordnung bzw. Zurverflgungsstellung von Lehrkr&ften, Uberprifung
der Befdhigungsnachweise der Lehrkridfte, Ausstellung der Stunden-

plane, Bereitstellung von Schulriumen.

Im Bereich der p&dagogischen Zusammenarbeit sind zwar inte-
ressante Initiativen festzustellen, aber insgesamt ist sie eher
bescheiden. Allerdings hat sich bei einigen Modellversuchen, die
unter Federflhrung der Kommission durchgefiihrt werden, diese Form

der Zusammenarbeit als sehr fruchtbar erwiesen.
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SchluBfolgerungen und Leitlinien

Der Bericht der Kommission Uber die Modellversuche, die
zwischen 1976 und 1982 auf dem Gebiet der schulischen Betreuung
von Gastarbeiterkindern durchgefiihrt worden sind, richtet sich
an die Bildungsbehdérden und an die politischen Entscheidungs=-
trager, um ihnen in gedrdngter Form gute Beispiele aus der Praxis,
Grundsdtze und Leitlinien vor Augen zu flihren, zu denen die

Analyse von Vorhaben geflhrt hat, bei denen neue Wege beschritten

wurden.

Forscher, Verwalter, Lehrkrdfte und Elternvertreter, die
Einzelheiten (ber die Umstdnde der Versuche, die Ergebnisse oder
Faktoren der vergleichenden Auswertung erfahren méchten, werden
gebeten, die Berichte Uber die Modellversuche (bei der Eurydice~-

Zentralstelle) anzufordern.

Ebensowenig wie der Bericht selbst wollen auch diese Schluf-
folgerungen keine Normen setzen. Die aus den Modellversuchen ge-
wonnenen Erfahrungen und Beispiele erfolgreicher Massnahmen sollen
die Aussprachen der Gemeinschaft bereichern und zur Entwicklung
einer gemeinsamen Bildungspolitik flir Zuwanderer aus EG-Mitglied-

staaten oder Drittlandern beitragen.

Die Versuche sowie jhre Analyse und vergleichende Auswertung
ermdglichen es, folgende SchluBfolgerungen und Leitlinien vorzu-

schlagen :

1. Der Versuch muB im Vorschulbereich intensiviert werden. Die Er-
ziehung von Kleinkindern unter sechs Jahren sollte den sprach-
Lichen und kulturellen Merkmalen des Elternhauses Rechnung
tragen und die Auslénderkinder zugleich im Rahmen spielerischer
und bildender Betdtigungen in die Umwelt des Gastlandes ein-

gliedern.
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2. Das Auslénderkind, ob es nun Erstankdmmling oder Zuwanderer
der zweiten oder dritten Generation ist, hat Anspruch auf
einen seiner besonderen Lage angemessenen Aufnahmeunterricht.
Dieses Recht auf Aufnahme gehért zum grundlegenden Recht auf
Schulbildung und Berufsausbildung.

Die Aufnahmemethoden sind ebenso vielfdltig wie die Verhilt-
nisse. Einige Grundsétze haben sich jedoch offensichtlich heraus-

kristallisiert :

- je intensiver der Unterricht in der Sprache des Gastlandes be-

trieben wird, desto wirkungsvoller ist er ;

- die Beherrschung der Sprache des Gastlandes und die Anpassung
an die Zivilisation dieses Landes!erfordern sowochl bei Schilern,
die eine Vorbereitungsphase durchlaufen haben als auch bei be-
stimmten Zuwanderern der zweiten oder dritten Generation, die
unmittelbar in eine Regelklasse kamen und Schwierigkeiten haben,

sich ins schulische Milieu einzugliedern, stiitzende Aktivititen ;

- die Schulbehdrden missen nicht nur dem gegenwirtigen Bedarf der
ausléndischen Schiiller, sondern auch seiner kinftigen Entwicklung

nach Maflgabe der Art der Zuwanderung Beachtung schenken.

3. Der Unterricht der Sprache und Kultur des Herkunftslandes fir

Schiler des Primarbereichs kann wesentlich zur Entfaltung der

Persénlichkeit des Kindes und zur Aneignung von Kenntnissen und
Fadhigkeiten beitragen. Je nach Umstinden und Schulsystemen wird
der muttersprachliche und heimatkundliche Unterricht in den
Regelstundenplan eingebaut oder auBerhalb der Schule erteilt.
Unabhéngig davon, wer diesen Unterricht einrichtet (Schulbehérde,
Konsulat, Ausléndergemeinschaft), muB dieser in bezug auf seine
Methoden und Inhalte mit dem Regelunterricht koordiniert werden,
soll er nicht einen grofBlen Teil seiner erzieherischen Wirksam~

keit einblfen. Daher sind die Lehrkréfte, die die Sprachen und
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Kulturen Zuwanderer unterrichten, als vollwertige Mitglieder

des Lehrkérpers zu betrachten.

Im Sekundarbereich empfiehtt es sich in hohem MaBe, den Sprachen

der Zuwanderer die gleiche Stellung einzurdumen wie den Ubrigen
Haupt fachern. Die Pflege und Férderung der Kulturen der Zuwan-
derer im Gastland verdient die besondere Aufmerksamkeit der -
Bildungsbehdrden nicht nur wegen ihres eigentlichen Wertes, son-
dern auch wegen der dadurch entstehenden 0ffnung zu den Kulturen

der Herkunftslénder.

An einer Schule, die Schuler aus verschiedenen Kulturkreisen
betreut, ist der kulturlbergreifende Unterricht ein Faktor
gegenseitiger Bereicherung und individueller und gesellschaft=-
licher Entfaltung, der einheimischen wie auslindischen Kindern

zugute kommt.

Auf alle Schulstufen ist der Erarbeitung und Entwicklung von
Lehrmethoden und Lehrmitteln, die dem Bedarf der Auslinder-
kinder und einer pluralistischen Gesellschaft gerecht werden,

absoluter Vorrang einzur&umen.

Die Ausbildung der Lehrkrifte muB an allererster Ste(Le stehen.
Kinftige und tadtige Lehrkrifte sollten Gelegenheit haben, in die
Problematik der Zuwanderer tiefer einzudringen und sich mit den
Grundsdtzen der Aufnahme- und Férderpadagogik und des kultur-

Ubergreifenden Unterrichts vertraut zu machen.




MODELLVORHABEN IM RAHMEN DER SCHULISCHEN BETREUUNG DER KINDER

VON_WANDERARBEITNEHMERN

Ort Jahre Gegenstand/Staatsangehérigkeiten Schulstufe

EINFUHRUNGSUNTERRICHT

B8 Waterschei/ 1976-1979 Italienisch, Griechisch, Tlrkisch Grundschule

Winterslag (6-8J&hrige)
NL Enschede 1979-1982  Turkisch, Marokkanisch Vorschule und Grund-
schule (4-8Jahrige)

NL Leiden 1977-1980 FUr Neuankémmlinge - Tlarkisch, Grundschule
Marokkanisch .

LU Luxemburg 1978-1981 In mehrsprachiger Umwelt =~ Grundschule
Italienisch, Portugiesisch

DK Odense 1977-1980 Bei geringer Ausldnderdichte Grundschule

MUTTERSPRACHLICHER UND HEIMATKUNDLICHER UNTERRICHT = KULTURUBERGREIFENDE

- UK Commonwealth

BILDUNG

B Limburg 1979-1982
F Paris 1976-1979
F Marseille 1979-1982
UK Bedford 1976-1980
UK London 1980
B Limburg 1982

B Bildungsministerium 1983
(franzdsischsprachig)
DK Kopenhagen 1982

Italienisch, Griechisch, Tirkisch
Italienisch, Portugiesisch,
Serbokroatisch, Spanish
Italienisch, Portugiesisch,
Tlirkisch, Arabisch

Italienisch, Pendjabi

Griechisch, Bengalisch
Italienisch, Griechisch, Tlrkisch
(Marokkanisch)
Nachflhrungsunterricht =
Orientierung
NachfUhrungsunterricht =
Orientierung

AUSBILDUNG DER LEHRKRAFTE - FORT- UND WEITERBILDUNG

D Nordrhein-West- 1976-1978
falen

F Bildungsministerium 1976-1978

Brissel 1979-1981
Landau 1981

<o

F Biltdungsministerium 1982

ENTWICKLUNG VON LEHRMITTELN

IT Istituto della 1980
Encicl. Ital.
GR Bildungsministerium 1982

D Berlin 1982
UK Coventry 1981-1982
" F Paris 1983

Griechische und italienische
Lehrkrafte

Franzésische und auslédndische
Lehrkrafte

Belgische Lehrkrafte
Fortbildung fir italienische
Lehrkrafte

Franzdsische und auslandische
Lehrkrafte

Fir italienische Schiler in fran-
zdsischsprachigen Gebieten

Fir griechische Schiler in der
Bundesrepublik Deutschltand

FGr tOrkische Schiler in der
Bundesrepublik Deutschland

Fir irische Gastarbeiterkinder in
Groflbritannien

Musik— und Gesangsunterricht -

EG und Abwanderungslander

AGrundschuLe

Grundschule
Grundschule

Grundschule

Grundschule

Sekundarschule
(12-1544hrige)
Sekundarschule
(12-15J&hrige)
Sekundarschule
(13-16J8hrige)

Grundschule
Grundschule

Sekundarschule
(10-16J4ahrige)
Grundschule

Vorschule und
Grundschule
(3-9Jahrige)



ort Jahre Gegenstand/Staatsangehdrigkeiten Schulstufe

VERBREITUNG VON INFROMATIONEN UND LEHRMITTELN

UK London 1980 Ethnische Minderheiten im ver- Grundschule und
LMP, LINC % einigten Koénigreich Sekundarschule

VERGLEICHENDE BEURTEILUNG DER MODELLVERSUCHE

D ALFA x 1976-1979  Einfuhrungsunterricht - Muttersprachlticher und
heimatkundlicher Unterricht - kulturlibergreifende
Bildung '
F CREDIF % / 1979-1982 Einfihrungsunterricht - Muttersprachlicher und
LARESSO x heimatkundlicher uUnterricht - kulturibergreifende
Bildung
% LMP : Linguistic Minorities Project - Vorhaben fir sprachliche Minderheiten
LINC : Language Information Network Coordination
ALFA : Ausbildung von Lehrern fUr Auslénderkinder (Universitit Essen)
CREDIF : Centre de Recherche et d'Etude pour la Diffusion du Frangais -

Forschungsstelle zur Verbreitung der franzésischen Sprache
(Ecole Normale Supérieure St.-Cloud)

Laboratoire de Recherche et Sciences Sociales - Laboratorium fur
sozialwissenschaftliche Forschung.

LARESSO



KOLLOQUIEN IM ZUSAMMENHANG MIT DEN MODELLVERSUCHEN

Seit 1978 veranstaltet die Kommission Kolloquien zur Férderung des Gedanken-
und Erfahrungsaustausch zwischen den Leitern der verschiedenen Modellversuche,
den Forschern und hohen Beamten, die flr die Verwaltung der schulischen Be-
treuung der Wanderarbeitnehmerkinder zustédndig sind.

Diese Kolloguien finden in der Regel jeweils zu Ende eines Modellversuchs
statt.

Bisher veranstaltete Kolloguien :

Hasselt, 1978 Forderkurse flir 6-8jdhrige Kinder
(Modellversuch Winterslag/Waterschei)

Paris, 1978 Unterweisung in Sprache und Kultur des Herkunfts-
Landes (Modellversuch Paris)

Noordwijkerhout, 1979 Forderkurse far 6-10jahrige NeuankommL1nge
(Modellversuch Leiden)

Brissel, 1979 Weiterbildung der Lehrkréafte, die Wanderarbeit-
nehmerkinder betreuen

Cranfield, 1980 Unterweisung in Sprache und Kultur des Herkunfts-
landes (Modellversuch Bedford)

Avernaes, 1980 Férderkurse in einer Region mit geringer Zuwanderung
(Modellversuch Odense)

Brussel, 1980 Vergleichende Beurteilung der Modellversuche

Brissel, 1981 Entwicklung von Lehr- und Lernmitteln fir Kinder
italienischer Wanderarbeitnehmer

Hengelhoef, 1982 Unterweisung in Sprache und Kultur des Herkunftslandes
(Modellversuch Limburg, Belgien)

Marseille, 1982 Unterweisung in Sprache und Kultur des Herkunftslandes
(Modellversuch Marseille)

Brissel, 1982 Weiterbildung der Lehrkrdfte, die Wanderarbeitnehmer-
kinder betreuen (Modellversuche Landau und Brlussel)

Brissel, 1983 Entwicklung von Lehr= und Lernmitteln
(Berlin, Eciclopedia Italiana, Schools Council)

Bad Boekelo, 1983 Forderkurse flur 4-8jahrige Kinder
(Modelversuch Enschede)

Rom, 1983 Entwicklung eines Multimedia-Systems flr italienische
Kinder (Enciclopedia Italiana)

Die Synthesedokumenten der Kolloquien und die AbschluBberichte dieser Kollo-
quien als auch eine Auswahl von Informationsmaterial der Modellversuche wurden
bei der EURYDICE Zentralstelle zusammengetragen und kdnnen dort eingesehen
werden. Kopien erhalten Sie auf Anfrage.

September 1983.



